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5.3. Interogatii epistemologice despre pedagogie:
cat ajuta teoria despre educatie la ameliorarea
educatiei?

Asertiunea din subtitlu nu este o simpla retorica si nici un joc de limbaj, ci tinteste
insasi esenta teoriel despre educatie s1 se refera la cat de mult ne ajuta sa imbunatatim
cducatia. Titlul este problematic s1 pune in evidenta discontinuitatea dintre discursul
despre educatie si procesul educational concret. Aceasta inseamna ca se subliniaza nevoia
de raportare si evaluare a procesualitatu formative concrete s1 nu (numai) a retoricii
adiacente (uneori inselatoare, mincinoasa),

Cum se intampla si in alte domenn ale cunoasterii, dificultatile epistemologice cu
care se confruntd stiintele educatiel necesita o reflectie continua si profunda asupra
fundamentelor cunoasterii pedagogice. Astfel, un cercetator atent va incerca sa raspunda
la intrebar legate de subiectul cercetarnn sale, dar sa raimana constient de ipotezele.
paradigmele de cercetare si metodele pe care le utilizeaza. Temele reflectier epistemo-
logice din domeniul educatiei ar putea fi: natura s1 validitatea cunostinfelor generate,
antinomiile explicative in teoriile educatiei, libertatea cercetatorilor de a stabili anumite
subiecte sau relatia dintre cercetarea si practica educatie1. Abordarea critica, consistenta
argumentelor i a dovezilor, feedbackurile reciproce si dezbaterile semnificative pot
ofer1 contextul pentru statuareca unor principu epistemologice valoroase pentru cerce-
tareca din domeniul stiintelor educatiei (¢f. Frumos. Cucos, 2017a).

Trebuie evidentiat caracterul uneori manipulator al discursului educational, mai ales
daca este formalizat, ..validat™ politic, ..tradus” in documente decizionale. Putem aduce
in atentie mai multe tipuri de cauze de natura epistemologica, deontologica, ideologica,
s1 anume:

l. Statutul cunostintelor pedagogice: cit adevar contine cunoasterea pedagogica sau
cat de adevarate sunt cunostintele despre educatic?

2. Chestiunea adevarului cunostintelor pedagogice ne conduce la alte intrebari: ce
insecamna ..adevar” in cazul cunostintelor pedagogice? (adevar-corespondenta sta-
bilit pe baza de ..referire” la realitate?; adevar-consistenta determinat prin . testarca™
coerentel interne a asertiunilor?; adevar-pragmatic validat prin ,.supunerea” la proba
faptelor?).

3. Temele reflectiei epistemologice din domeniul educatiei aduc in atentie i alte
vulnerabilitati™ legate de natura si1 validitatea cunostintelor generate, antinomiile
explicative in teoriile educatiei, libertatea cercetatorilor de a stabili anumite subiecte
de investigatie sau relafia dintre cercetarca si practica educatiet.

4. Producerea cunoasterii pedagogice incumba o serie de dificultdti: cum se produce
cunoasterea pedagogica? (care sunt mecanismele corecte de generare a cunostin{elor
pedagogice); respectiv, cum se valideaza aceste cunostinte? (cum testam validitatea,
consistenta conceptelor pedagogice).
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5. Problema masurii in care cunoasterca pedagogica poate ajuta practica educativa pare
aridica problema relevantei cunoasteru pedagogice din perspectiva pragmatica: cum
este resorbita cunoasterea de acest tip la nivel procesual si chiar administrativ (lipsa
unor mecanisme de valorificare la nivel de proces), cat de ..convertibila™ este teoria
in gesticulatii s1 acfiuni operationale, cu efect imediat, pozitiv, eficient asupra prac-
ticilor educative etc.

Astfel de interogatii si altele de felul acesta sunt inevitabile s1 fac bine reflectiel
pedagogice ca atare. In campul stintelor educatiei e necesar sa se instaurcze i un ..ctaj”
de ,.supraveghere™ a ceea ce se produce in acest ,.santier” de idei. Nu e un semn de
slabiciune, dimpotriva, aceasta ..dedublare launtrica™ este un semn al maturitatin s1
demnitatii epistemologice de care stiin{ele educatici trebuie sa dea dovada.

Revenind la intrebarea din titlu, problema masurii in care cunoasterca pedagogica
poate ajuta practica educativa pare a ridica problema cunoasternn pedagogice din per-
spectivd pragmatica: cum este resorbita cunoasterca de acest tip la nivel procesual si
chiar administrativ. Cu toate acestea, limitareca la dimensiunca pragmatica — teoria
pedagogicd este adevarata daca functioneaza, produce rezultate — este un reductionism
periculos, ignorand complexitatea procesului educativ. Pentru completitudine. vom
apela si1 la alte chestionar legate de posibilitatile s1 limitele cunoasterii fenomenului
educativ, de specificul cercetarii pedagogice. de criteriile de intemeiere a explicatiei si
teorici pedagogice, de analiza logico-retorica a discursului educativ (dar s1 al pedago-
giei), de exigentele de consistenta si congruenta a teoriei pedagogice etc.

Reflectia epistemologica despre educatic vizeaza o mare varietate de aspecte: natura
s1 corectitudinea cunoasterii pedagogice, antinomii i contrarietati in cunoasterea peda-
gogicd, relatia dintre predictia teoretica si constrangerile realitatii educationale, motivatia,
libertatea si autonomia in cercetare, statutul cercetari pedagogice in politicile stiintifice
ale unui stat etc.

Pedagogia, ca discurs despre educatie, nu este o stunta doar ..deductiva™, ci s1 una
.Inductiva”, aflata permanent in proximitatea practicii, pe care vrea sa o cunoasca, dar
s1 sa o schimbe, care is1 extrage adevarul scrutand realitatea proxima, dar o si confor-
meaza unor orizonturi de dezirabilitate pe care persoanele sau comunitatile le au in
vedere.

Perimetrul de manifestare a acestei stiinte este destul de larg, de la descriptiv si
explicativ, catre deziderativ si constructiv, ceea ce o face si fie apreciata si respectata,
dar s1 persiflata, criticata, blamata. Fiind o stiin{a mereu expusa si instrumentalizata,
este obligata si is1 delimiteze capabilititile si zonele de competenta epistemologica.

In randurile urmatoare vom incerca sa reliefam mai intdi anumite probleme episte-
mologice pe care pedagogia si stunfele educatier le intampina: problema ubicuitatii
pedagogiei si a pedagogicului, complexitatea obiectului de studiu al pedagogiei, precaritatile
limbajulur pedagogic s1 dimensiunea ideologica a pedagogiei. Pornind de la aceste
(auto)critici, vom incerca sa evidentiem o serie de caracteristici pozitive ale pedagogiei
si sa trasam cateva subiecte pentru analiza si reflectia epistemologica in domeniul
educatier.
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5.4. Intruziunea si mistificarile pedagogiei
si ale pedagogicului

Consumul pedagogic s-a generalizat in cele mai multe arcaluri culturale si cunoaste
cele mai diferite forme de realizare. Premisa este simpla: invatamantul crecaza iluzia
ca orice se poate invita. Invatdm sa fim frumosi, buni si drepti. Inva(am sa fim bogati
sl sa avem succes in toate. Atat prin educatia generalizata, cat si prin cea difuza, ni se
ofera retete, modele, exemple. Invatam si avem, invatam sa fim, invatam sa devenim.
Invatati, invatati si iar invatati! — iatd cuvéntul de ordine. Invatati, invatati mai mult,
invatati totul! — ni se repeta din toate directuile.

Educatia cunoaste o faza de inflatie. in aceste procese. ceilalti, desigur, ne asista.
ne invata, ne arata calea. Ne intalnim la tot pasul cu experfi, cu invatatori, cu magistri.
Traim intr-o epoca a ubicuitati retetarului pedagogic. Se parc ca generalizarca peda-
gogica este la fel de periculoasa ca si lipsa oricarui reper paideic. Sub masca pedago-
giculut se ascund presiunile altuia asupra mea, ale colectivului asupra individului.
Intimitatea proprie este incalcata de pretentia celuilalt de a ma punec in oranduiala s1
forma lui. ..Formarea™ devine o desfiintare a former mele, o neutralizare a eului, o
deformare.

A te referi la educatie inseamna, printre altele. sa ai in fata un evantai de posibilitati
s1 sa operezi uneori cu virtualul. Pedagogia este un discurs asupra finalitatilor deveni-
rii umane si, de aceea, ea incumbad dimensiuni axiologice, psihologice. ideologice.
Stiinta educatiei este suspectatd de ambiguitate, incertitudine, amestec (métissage)
epistemologic (Charlot, 1995). Slabiciunea epistemologica a pedagogiei este data de
urmatoarele obiectiuni:

a) educatia este un proces complex, dificil de inteles si explicat cu rigoare; globalita-
tea, cotidianul, referirea la virtual s1 1deal fac din aceasta situatie o piedica in decu-
parea clara a obiectului de studiat;

b) fund un obiect revendicat de mair multe stunte, fenomenul educativ, ca obiect de
studiu al pedagogiel, isi pierde specificitatea si chiar demnitatea epistemologica,
devenind un fel de pasarela ce permite oricdrel stiinie sa se aventureze pe terito-
riul alter stiinte in virtutea faptului ca educatia nu este obiectul uner singure
discipline;

¢c) obiectul pedagogier este prea multidimensional, prea insesizabil pentru a putea da
nastere unei stiin{e a educatici; o stiintd, intr-o anumita masura, nu isi gaseste
obiectul, ci1 si-l construieste, si-1 inventeaza, iar obiectul ..educatie”™ este construit
deja de alte stiinte din perspective specifice si este preluat oarecum abuziv si de
pedagogic;

d) producerea cunoasterii riguroase asupra educatiei este realizatd simultan cu incer-
carca de a rezolva doua probleme: cea privind finalitatile si cea referitoare la prac-
tici s1 tehnici. Este aici o mare incitare la producereca unor noi cunostinte, dar
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simultaneitatea interogatiei asupra finalitatilor si mijloacelor atrage dupa sine o serie
de obstacole s1 derive epistemologice (¢f. Charlot, 1993).

Cu toata aceasta extindere a pedagogicului — sau poate si de aceea — se poate sesiza
o antipatie a unora fata de pedagogie si fala de actul pedagogic. Nu tot1 agreeaza peda-
gogia si pe cel care o slujesc. Pedagogul este cel care vine si proferecaza, decreteaza.,
obliga. El este cel care schimba omul, il ,.denaturcaza™. Cum poate fi perceputa o
astfel de persoana? ..Pedagogul este un om fara personalitate”, ., pedagogic, didactic
sunt de cele mai multe or1 defecte, chiar injurii, care califica persoane sau discursuri’”,
..astazi, pedagogul nu este admis decat daca se disimuleaza sau se adaposteste, mai
exact, daca-si apropriec forma culturala a lejeritatin™, constata cu amaraciune un pedagog
(Beillerot, 1982, p. 59).

Pedagogia se pune in serviciul unei violente simbolice la adresa individului. Ca act
de inculcare, activitatea pedagogica va produce un habitus care se formeaza in urma
interiorizaril unui arbitrar cultural propus, prin educatie, de instanfele aflate la putere
pentru a primi o legitimare (Bourdieu, Passeron, 1970, pp. 19-25). Pedagogia legifercaza
nu numai distribufia cunoasterii, ci1 s1 cenzurarea e1. Ea poate deveni o unealta a gesti-
onarii §1 intaririi puterii. Nu totul trebuie transmis celor mul{i. Prin intermediul peda-
goglel pastram sau ascundem adevarul sau partl ale acestuia. Exista o pedagogie a
secretulul profesata cu buna stinta de cer mari. Istoria umanitatin poate fi ..lecturata™
s1 ca o istoric a pedagogiilor ascunderii, disimularii, interzicerii. Cel multi nu trebuie
sd cunoasca totul.

in jurul cunoasteri se tes miturile interdictien si cele ale transparentei. Dintotdeauna.
unde a existat o 1dee, s-a nascut si lupta surda pentru ascunderea sau divulgarea ei.
Protectia cunoasterii genercaza si pofta escaladarii piedicilor puse de unii sau de alti.
Cu cat n1 se da mai putin, cu atat setea de cunoastere pare sa sporeasca. Simpla banu-
1ala ca s-ar st1 mal mult decat se da naste in no1 ambiti nestavilite.

b -

5.5. Precaritati

4

discursive si riscuri de ideologizare

..Pedagogia”. ca termen in sine, starneste un fel de repulsie, intrucat problemele puse
de acecasta disciplina nu trimit intotdeauna la o lume veritabila, ci la ..o lume in care
viata reala este inlocuita de predare, unde abordarea cea mai serioasa este aplicata, de
fapt, lucrurilor puerile” (Reboul, 1977, p. 38). Unu teorecticien: apreciaza faptul ca
pedagogia continua sa fic un amestec pestrit de sentinte ale bunului sim{ si mai putin
un sistem elaborat de asertiuni clare, coerente, verificabile.

Conform unor autori occidentali, intreaga pedagogie actuala nu este decat o mito-
logie a educatiel, un folclor modernizat, care cuprinde practici incetatenite, povestiri
despre elevi-model si profesori-erou, legende de moralad educativa. Miturile educatiei
s¢ specializeaza in mitul obiectivelor comportamentale, mitul ,.bunei metode™, mitul
geniului 1gnorat, al tineretului iresponsabil, al tehnologier atotputernice, al motivatiel
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prin competitic (¢f. Birzea, 1993, p. 39). Pedagogia devine o mitologie actualizata, o
propedeutica a modelelor, livrata in perspectiva ca parte din prescriptile sale vor fi
congtientizate s1 aplicate.

Discursul pedagogic este saturat de metaforele formarii, de prescripfii morale ce
cauta o legitimare. Istoria géandirii pedagogice, ca si practica educativa, invoca sau
recurge la un portofoliu de metafore ale formari dintre cele mai incitante. Cand ade-
varul rational este prea fluent si greu de surprins in concepte, se recurge la evanescenta
expresiilor artistice. Cand nu poti sa spui lucrurilor pe nume, recurgi la poezie. .. Metaforele
educationale larg uzitate sunt folositoare in reflectarea si organizarea gandirii §i prac-
ticii sociale propuse in procesul de scolarizare, dar acestea nu se lasa cuprinse de
confirmarea sau predictia experimentala” (Scheffer, 1960, p. 52).

Discursul pedagogic contine o seric de sloganuri. de cuvinte-capcana. Terminologia
adiacenta pedagogiel imprumutd astfel de dimensiuni prin conotarea conjuncturala cu
sensuri emanate de anumite instante, prin uzitarea unor nofiuni preluate abuziv din alte
domenii (mai ales din campul sociologiei, politologiei etc.) sau prin supralicitarea unor
termeni care apar obsedant in aparatul conceptual specific aceste1 discipline. Sa notam
ca deprecierca cuvintelor se realizeaza in actul folosirn lor. Unn specialisti arata ca
devierea insidioasa a limbajului pedagogic deriva din urmatoarele caracteristici (¢/. Reboul,
1984, pp. 76-79):

— uzajul ambiguu al terminologiei; majoritatea cuvintelor folosite de pedagog (perso-
nalitate, educatie, formare, crestere, democratie, autonomie, responsabilitate etc.)
prezinta un surplus de sens, ceea ce determind ca interpretarile sa suporte directi
dintre cele mai diferite;

— uzajul polemic al termenilor; fiecare termen se mstituie Impotriva altui termen.
preexistent sau coprezent; caracterul critic al pedagogiei transpare si la nivelul
aparatului conceptual folosit;

— uzajul ezoteric al discursului pedagogic: ce1 mai mulfi termeni pedagogici circula
dintr-o limba in alta, fiind, de cele mai multe ori, sub forma de neologisme: de tcama
unor virtuale profanari, limbajul pedagogic sc apara prin aceasta inedita insmgurare
semantico-pragmatica.

Pedagogia absoarbe in ea o serie de raporturi sociale generalizate, potentand, prin
buna or1 deformata informare, gesticulatin s1 manevre din partea maselor, in consens
cu ceea ce doresc conducatorii acestora. Ea functioneaza ca o forma ocolita de acti-
une asupra oamenilor si lucrurilor. Se poate spune ca. descori, pedagogia se pune in
serviciul unei ideologii. ,.Pedagogizarea™ a devenit o preocupare de prima importanta
a celor care conduc. Dar, atentie! Acest lucru nu trebuie observat sau banuit. Axioma
infantilizarii sta la baza oricarui program de dirjare a constiintelor. Este specifica
atat regimurilor autoritare, cat s1 celor democratice. Intr-o societate democratica,
accentul se pune pe convingere, nu pe constrangere. Pedagogia forte1 este inlocuita cu
pedagogia persuasiunii. Gesticulatiile brutale au fost inlocuite cu strategii mult mai
rafinate.
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Pedagogia institutionald este autoreproductiva si se pune in serviciul intereselor
celor care au dreptul s1 mijloacele de a explica sau de a veghea la mersul societatii.
Pentru a fi eliberatoare, pedagogia institutionala trebuie sa functioneze in mod parado-
xal precum un bumerang. Isi va demasca propriul mecanism intern, care face educatia
sa functioneze ca o veritabila violenta simbolica. Aceasta naste o situatie cu totul aparte:
cum sa fu simultan s1 judecitor, s1 parte in acest proces? Pe de alta parte, pedagogia
oficiala se autodeclara a fi valoroasa. Este normal, intr-un fel. Existenta unor proiecte
pedagogice alternative ar putea s-o scoata din paradoxul suficientei autocontemplative.
Ca sa-s1 decline sau sa-si demonstreze valoarea, i1 vom acorda ocazia séd se raporteze
la altceva. Caci valoarea in sine, fara raportarea la ceva din afara, este de neconceput.
Pedagogia in ansamblul ¢i este inteleasa de un pedagog precum Bernard Charlot drept
o diversiune 1deologica. un artefact discursiv ce mascheaza o stare de lucruri reproba-
bila.

Evidentiindu-se ca un discurs pseudoumanist, aceasta disciplina joaca un rol ideo-
logic deosebit de periculos, intrucat transleaza gandirea de la starea prezenta nesatis-
facatoare la o ideatica nebuloasa. Mistificarea ideologica a pedagogiei survine, dupa
Charlot (1995, pp. 26-27), datoritd urmatoarelor situatii:

— clivajul continuu dintre discursul pedagogic si realitatea inconjuratoare; nu se stic
cu exactitate cand se vorbeste despre educatia existenta si cand despre cea proiectata;

— delimitarca problemelor educatici prin crearca unui sistem inchis artificial, fictiv,
izolat de lumea reala;

— Intemeierea actiunilor educative prezente sau a starii actuale prin raportarea la acest
sistem ideatic himeric,

Se poate observa ca s1 uncle componente mai tehnice ale pedagogiel suporta doze
importante de ideologizare. Analizand din punct de vedere epistemologic statutul
didacticii (teoria procesului de predare-invatare), Franco Frabboni ajunge la concluzia
ca didactica este ..o regina fara coroana™, o . garderoba” stiintificd ce nu mai are lega-
tura cu practica. Didactica ideologizata devine o teorie deteriorata si derivata ce patro-
necaza o ideologic mascatd de pretinse comandamente filosofice sau teze empirice
eclectice (1994, pp. 37-39). Dacé lucrurile stan asa, sa ne gandim la permeabilitatea
anumitor componente didactice la intruziunile ideologice: finalitatile educatiei.

5.6. Pedagogia comuna sau a ,bunului-simt”

Traim intr-o perioada in care ni se livreaza, de catre ..specialisti”, formule despre cum
sa fim sau sa devenim. Ni se sugereaza. la tot pasul. cu o morga de superioritate sub-
infcleasa. ca ce1 mai buni povafuitor: intr-ale devenirii sunt pedagogii. profesorii.
specialistii in educatie si formare. Se da de inteles, implicit, ca nu trebuie sa ne incre-
dem prea mult in intuitule proprii sau in ceca ce ne vine din mediul apropiat, de la
parinfi, de la alti membr1 a1 familiei, de la prieteni. Ei1 bine. aceasta idee constituie un
mare fals (nota bene, autorul acestor randuri este dascil de pedagogie). S-a creat un



